Educar desde la inseguridad pero con direccion.
Arturo Navarro

Todos los que nos dedicamos a la educacion, lonth@eesde un lugar... y no me
refiero Unicamente al espacio fisico del aula, site serie de supuestos y teorias que se
ponen en juego cuando nos enfrentamos a la tare@omenicar un contenido, de
generar una experiencia o de explicar un asunt@aul es lo menos importante. Lo
verdaderamente fundamental es el lugar epistémésdedel que construimos nuestra

accion educativa.

Educar no se realiza desde cualquier lugar. Ddeasda dinamica, de cada propésito,
de cada material seleccionado, de cada discurswloso, de cada esquema que se
desmenuza en el pizarrén, se encuentra una pastora la educacion. El asunto es que
en muchas ocasiones, -seguramente lo hemos esouchethas veces-, la practica no

se recupera ni se reflexiona.

¢ Como le hacemos para educar en la intencionfdentacion de valores y la necesidad
de la formacion de la conciencia critica? Muchasielss proponen que la educacion ha
de ser integral y para la vida. Ademas muchos afiadéa educacion la tarea de

acompafiar.

Los primeros problemas que enfrentan estas inteesi@ducativas, que en muchas

ocasiones se vuelven slogan para captar alumnos| soenos tres:

1. Educar integralmentelLa escuela es apenas un espacio de la vidao pprel el
desarrollo de su intencién de educar integralmeetecircunscribe a lo que
ocurre en su espacio, no fuera de él. La vida famjlel mundo social con sus
tensiones y posibilidades no entra de manera aol@lescuela, sino a través de
las experiencias con las que se acerca el alumnoeatras clases. Educar
entonces integralmente no consiste sino en proapenas de una serie de
herramientas que permitan al estudiante analizar dspacios en que se
desenvuelve. Se trata de tomar con modestia ladthscacion integrallntegral

en sus intenciones, aunque no necesariamente atcanses que dependen del
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alumno y no de los profesores. Aceptar que edusatkesde una intencién
integral sin la certeza de que podamos tener una perspemtimipresente y
omnisapiente puede ayudarnos a vivir con menotefss alcances de nuestra

tarea educativa.

2. Educar para la vidaes también una intencion loable. Los aprendizagsde
ser Utiles y deben servir para algo, aunque bibiem no siempre lo sepamos.
Esta suposicion hace que muchos de nuestros aluamiogez incluso nosotros-
nos preguntemos todavia desde la paradoja ¢ pasarge@l dlgebra? ¢ qué cosa
es verdaderamente la ética? ¢y la moral? ¢el &mgoxirrubonucléico y
ribonucléico los voy a utilizar alguna vez? Edupara la vida tiene un cierto
sabor de pragmatismo que no puede estar ajen@scleela. Los aprendizajes
tienen una cierta utilidad. Sin embargo, hay otabfgema mas grande, que es la
proposicibnpara. Seguramente todos recordamos que las preposicisoe
palabras que relacionan los elementos presentesaearacion. En este caso los
elementos relacionados seaucary vida. El resultado es una oracion que
plantea el destino o la direccion de nuestra acemfurcativa, sin embargo no
plantea el punto de partida. Y cuando la procedeancel punto de partida no

queda claro, se corre el riesgo de no reconoceigsn.

No hay problema que la educacién sea para la \eda pcudl vida? Esto no se
puede saber si no se mira el origen. Educar pasiddaes una utopia. Se trata de
un motor para trabajar, pero en esta intencion uexlg claro el lugar desde
donde se educa. Parece entonces importante ubipant® de partida, por eso
junto con educar para la vida —que puede ser isofe- es importanteducar
desdela vida En este caso, la preposicidasde permite ubicar el origen de
nuestra accion educativa. Cuando la educacion pdeszle la vida, los
materiales, los discursos, los recursos, las lastson otras o al menos se usan
con una intencién distinta. Cuando tenemos cldesde qué vidastamos
educando podemos plantgrra qué vida-igual o distinta a la que tenemos en
el momento de hacer educacion- educamos. Se patardemente de un matiz

inocente pero fundamental para el cambio de petispec

1 A partir de aqui cada vez que se use la expresiificar integralmentg sus correlativas, tiene la
connotacion de modestia.
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3. Educar es acompafiarEn principio las preguntas que se me ocurren son
¢acompafar, en qué, para qué, como, por qué? rexietele la observacion al
menos dos modelos de acompafiamiento que se puadststecizar con dos
imagenes un tanto de caricafurl del acompafiante que busmanducir al
estudiante para que no caiga en el error y si cagrese al buen caminoy
entonces busca plantear los problemas, quitar aleino los escollos y hasta
llevar de la mano al estudiante por el camino sedse trata de un ejercicio de
preceptoria donde ser educado es percibido commiagl horizonte de
comprension del acompafante, sus valores, sus eotikgs. De cualquier
manera nada garantiza que esto suceda, porgue ekistenos un espacio de
libertad en el sujeto acompafiado. Lo peculiar de estilo de acompafiamiento
es la reproduccion del habitus del docente poeigt estudiante, es un poco el
asunto planteado por Freire cuando usa el térratheacion bancariaPero
aqui el asunto va mas alla. Las preguntas, si esgpermiten, -de hecho las
hay aunque no se permitan- se contestan siempde ldesiismo,con lo que se
accede a una reproduccién del analisis, olvidaaddimamicidad de la vida.
Muchos proyectos educativos con el modelo del pteceeducan integralmente
para la vida, pero una vida ya sabida, donde hsyuestas para todos y la
felicidad —si es que puede alcanzarse- se logmmiesdo los paradigmas del
esquema donde se mueve el que acompafa. La debieaste modelo del
“buen camino” es que no educa para imaginar munmbssbles, sino para

adecuar el mundo, la vida al modelo aceptado camadero y bueno.

El otromodelo de acompafiamiento es el del discernimiefio este modelo —
también caricaturizado y con debilidades- el acdrapte no quita las piedras
del camino ni dice por dénde caminar. Sencillaméwatela del camino, de las
ventajas de caminar por él, de los problemas, sl®partunidades. Pregunta y
deja preguntar. No hay respuesta segura. Se tratarmbdelo de la

provisionalidad de las respuestas para buscar laggeé resulte mas segura.
También este modelo educa integralmente para k& yidro a diferencia del

modelo del “buen camino” se trata de una vida rmdsa incluso desconocida

2 Recuérdese que la caricatura resalta algunoss@sga hacer mas evidente el asunto tratado.
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gue va desenvolviéndose al ritmo de cada alumnde B& las inquietudes y
experiencias del alumno, por lo que educar desdedia se convierte en la
posibilidad de pensar la propia existencia, recpdasis experiencias para
reflexionarlas y toar posicion ante ellas, no desdequier intencion sino desde
aquello que se convierte en principio fundament@bto implica un

reconocimiento a la subjetividad como punto deigerde la educacion.

Si educar tiene estos matices, educar es form@mmieiencia. Desde que aparecemos en
el mundo las experiencias van acumuldndose padaayos a interpretar la realidad en
un determinado sentido. El asunto es que el mureldadvida esta siempre en
movimiento y no siempre los esquemas construidegrsipara interpretar. Bourdieu
nos ayudoé a entender que la reproduccién es umsmcidon de todo esquema de
organizacién, incluyendo los esquemas mentales. ddln@aciéon desde el mundo tal
como estd que no sea critica tiende a reproducinado de proceder. Formar la
conciencia en el modelo del discernimiento, impédacar en la posibilidad de revisar
méas alla de las apariencias, para desmenuzar lexgste y mirar nuevas posibilidades.

Se trata de imaginar mundos posibles.

¢, Los modelos tradicionales de la formacién de ealajue se desarrollan bajo el
paradigma de “mostrar el camino correcto y buenetfmjiten imaginar mundos
posibles? A mi juicio no es posible porque se renean la l6gica de la reproduccion y
la critica no se da hacia dentro, incluso hacianesnas instituciones que los proponen
o los discursos que se construyen. Una educadiéredie requiere de crear situaciones
de aprendizaje que tomen en cuenta al menos, Ugescion de la subjetividad, del
mundo del alumno reconociendo la diversidad pareséthpaquetarla”, trabajando
sobre las creencias y los estereotipos; con loefjdecho educativo se mueve en el
mundo real. ¢Qué significa trabajar sobre las ciaery los estereotipos? En primer
término que no se trata de exponer problemas,dg@rresentar los puntos de discusion
como problemagara alguien. Lo primordial en esto es que quien viveituacion de
aprendizaje necesite comprender eso que se presem@ problema o que busque

compaginar las notas discordantes

Por otra parte, si al trabajar sobre las creenciestereotipos, el sujeto de la situacion

de aprendizaje se enfrenta al drama de fundamsmsasuposiciones, se habra logrado
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el objetivo; porque esta ante un problema, queuesestido originario implica arrojar
delanté.

Asumir que la situacién de aprendizaje es el pantento de una relacion subjetiva,
problemética para alguien que se le presenta conobstaculo a pasar, favorece que lo
planteado en los cursos no sea solo discusion stgogcontenido) sino desde alguien
(sujeto). De este modo, la situacion de aprendieajarrojar delante las creencias y
suposiciones como aporias, incluso dramatizandm guae el alumno se vea impulsado
a buscar una salida. Esta aporia es lo que lograotigistas llamaran en otro esquema,

generar el conflicto cognitivo desde la zona deadeo préximo.

Un segundo asunto es plantear preguntas y geneegurgas. Muchas practicas
educativas ubicadas en la exposicibn magisteriahen la desventaja de realizarse
suponiendo que nombrar los valores implica su seigato y el discernimiento sobre

ellos. A la larga esto no ayuda al discernimiento.

Ya Freire nos recordaba en su ultimo curso la né@eé<de la direccionalidad de la
educacion con las siguientes palabras: “algo queasalla de la situacién educativa y
que sin embargo no forma parte de ella. No hayeifun educativa que no apunte a
objetivos que estdn mas alla del aula, que no tgngaver con concepciones, maneras
de ver el mundo, anhelos, utopfasEl asunto es que no podemos, ante la tarea

compleja de la formacién de valores, dejar de recerio...

% “Problema significa ante todo algo saliente, gemglo, un promontorio; de un modo mas concreto, un
obstaculo, algo que me encuentro delante [...] peparese en que para que algo me sea obstaculo no
basta con que esté ahi delante [...] para que seectmen obstaculo, no es suficiente su presemt& a
mi: hace falta que yo necesite pasar al otro lpdecisamente a través de él; entonces es efectivo
obstéculo, en la forma concreta de lo que los gadig@man aporia, es decir, falta de poro o agyercel

que salir de una situacién” (Julian Marias, Intmzén ala Filosofia, Revista de Occidente )

4 Freire, El grito manso, Siglo XXI, México p. 41
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